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Resumen

La Transdisciplinariedad ha permeado el actual sistema educativo colombiano, lo que
sucede a pesar de que hace mas de 50 ainos se han expuesto los principios fundamentales
sobre la trascendencia de las disciplinas como una visién unificadora de saberes. Sin
embargo, al aplicar politicas educativas enmarcadas en la Ley General de Educacion, las
Instituciones Educativas tergiversan notoriamente los términos transdisciplinar y transversal
al ejecutar proyectos pedagdgicos orientados al disefio y elaboraciéon de un producto tras
requerimientos del Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN). Ademas, el educando debe
adquirir dominio sobre una técnica o tecnologia; o solucidn de un caso de la vida académica,
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social, politica o econdmica, provocando en él un espiritu investigativo, cumpliendo los
objetivos del Proyecto Educativo Institucional (PEI) y el plan curricular, lo cual, claramente
es transdisciplinariedad y no transversalidad. Esta revision delimita la busqueda sobre la
experiencia docente, normatividad local y nacional, ademas de la literatura investigativa
enfocada a la transdisciplinariedad y la transversalidad desde entornos educativos de basica
secundaria y media, incluida la media técnica, encontrdndose algun desconocimiento
docente y pedagdgico sobre transdisciplinariedad, transversalidad, incluso sobre proyectos
pedagogicos y su aplicacidon en colegios estatales. La finalidad de este estudio es deconstruir
el concepto transversal aplicado a proyectos pedagdgicos por el de transdisciplinariedad,
dando sentido y significado a las exigencias del PEl y a los objetivos curriculares de las
instituciones educativas del pais y, en cumplimiento de esto, brindar a la comunidad
educativa la calidad y aprendizaje que demanda la sociedad.

Palabras clave: Deconstruccién, proyecto pedagdgico, transdisciplinariedad,
transversalidad.

Abstract

Transdisciplinarity has permeated the current Colombian education system, despite
the fact that the fundamental principles of the transcendence of disciplines have been
established as a unifying vision of knowledge for more than 50 years. However, when
implementing educational policies framed within the General Education Law, educational
institutions blatantly misrepresent the terms transdisciplinary and transversal when
executing pedagogical projects aimed at designing and developing a product following
requirements from the Ministry of National Education (MEN). Furthermore, the student
must acquire mastery over a technique or technology, or a solution to a case from academic,
social, political, or economic life, fostering an investigative spirit and fulfilling the objectives
of the Institutional Educational Project (PEI) and the curriculum plan, which clearly implies
transdisciplinarity, not transversality. This review delimits the search on teaching experience,
local and national regulations, as well as research literature focused on transdisciplinarity
and transversality from basic secondary and middle school educational environments,
including technical secondary education. It found some lack of teaching and pedagogical
knowledge about transdisciplinarity, transversality, and even about pedagogical projects
and their application in public schools. The purpose of this study is to deconstruct the
transversal concept applied to pedagogical projects with that of transdisciplinarity, giving
meaning and significance to the requirements of the PEIl and the curricular objectives of the
country’s educational institutions and, in compliance with this, providing the educational
community with the quality and learning that society demands.

Key Words: Deconstruct, pedagogical project, transdisciplinarity, transversality.
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1. INTRODUCCION

La Ley General de Educacidn llega al cadtico sistema educativo colombiano en 1994,
queriendo direccionar el sistema educativo hacia la calidad, continuidad y universalidad,
permitiendo a la comunidad educativa interpretar la aplicacion de algunos procesos
académicos y disciplinarios que hasta ese entonces se hallaban en cada una de las secretarias
de Educaciéon municipales y departamentales del pais (articulo 1, Decreto 1860, 1994),
teniendo en cuenta dos aspectos: primero, el educando es centro del proceso educativo,
segundo, cumplir con los fines de la educacidon colombiana establecidos en dicha Ley.

En esa interpretacion libre, hecha al articulo 36 del Decreto 1860, se presentan
dudas respecto a los términos que definen mejor lo que el MEN ha pretendido desde ese
entonces hasta la actual década del nuevo milenio en las instituciones educativas oficiales
y privadas respecto a la ejecucion de los proyectos pedagdgicos. éTransdisciplinariedad
o transversalidad? Uno de estos dos términos (totalmente diferente uno del otro) define
asertiva y completamente el objeto de la educacidn colombiana en relacién al curriculo y el
Sistema Institucional de Evaluacién de los Estudiantes (SIEE).

Transdisciplinariedad y transversalidad desde su definicion etimoldgica.

Los etimologistas llaman “afijos” (de affigere) a todas las partes de la palabra que
expresan ideas accesorias al vocablo principal indicado por la raiz, dividiendo los afijos
en prefijos, sufijos, caracteristicas y terminaciones. Hay que tener en cuenta que en latin
algunos prefijos se hacen a veces afijos, particularidad nacida de las exigencias de la eufonia
(Roca, 1856). Fundamentados en lo anterior, los diccionarios etimolégicos establecen la
existencia de voces simples y compuestas; ademas, los prefijos afectan estas voces dando
significados textuales y/o contextuales que podrian ser similares, pero no lo son; esto es lo
qgue sucede en la definicion de las palabras transversalidad y transdisciplinariedad.

En primer lugar, el prefijo “trans” o “tras” significa “al otro lado” y/o “a través de”;
en segundo lugar, la palabra disciplina se define como: instruccidon de una persona, arte,
facultad o ciencia (RAE, 2024). Ahora bien, el afijo “transdisciplinar” es voz compuesta,
afectada por el prefijo “trans”, que modifica el valor de su respectivo significado propio
y absoluto; asi, el prefijo “trans” antepuesto a “disciplina” influye en la voz compuesta
resultante “transdisciplinar”, convirtiendo tal afijo en la definicion: “que va mas alla de las
disciplinas”. Esto no sucede con la palabra “transversal”, que proviene del latin “transversus”,
gue no es voz compuesta y desde su raiz latina significa “cortar” o “atravesar algo”.

La diferencia entre ambas palabras es clara, desde su definicién etimolégica; la
transversalidad va de un punto a otro sin momentos transitorios, y la transdisciplinariedad
va mas alld de una simple indicaciéon gramatical; es la trascendencia de las fronteras de
los saberes disciplinares, haciendo que las intenciones académicas de las instituciones
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educativas sean logradas a satisfaccién en planeaciéon docente, curriculo y pedagogia
(Montes Mata, Marin Uribe, Muinoz Beltran, & Soto Valenzuela, 2019).

Transdisciplinariedad y transversalidad desde la vision pedagogica

El término transversal siempre ha estado alli para explicar trayectos de un lado a
otro sin ninguna consecuencia de fondo al hacer tal “travesia”; incluso, en las instituciones
educativas se usala palabra “transversal” cuando los docentes (directivos y de aula) requieren
gue una “asignatura” concreta haga un recorrido o esté presente en las demas disciplinas,
incluso en dreas especificas del conocimiento y, por lo tanto, complementarias (Cevallos
Mejia, 2017), para mostrar que se han “transversalizado” todos los saberes necesarios
dentro del PEI de los colegios oficiales y privados.

III

En las instituciones educativas, un “proyecto pedagdgico transversal” es el que
menciona una disciplina en otras, promoviendo la creacién de proyectos sin demasiada
profundidad en investigacién de aula y recursos institucionales, valores agregados que
generen aportes didacticos en la formacién académica de los estudiantes, solo que haya
mencion disciplinar, pues solo eso es suficiente para cumplir con la transversalidad que
requieren la gestiéon académica, el PEI, las Secretarias de Educacidn Municipales (SEM) y el
MEN. En una investigacion realizada por Delgado Caicedo & Navarro Gomez se concluye:

Los Proyectos Pedagdgicos transversales estan enmarcados dentro de las
competencias basicas, en especial en las cientificas y las ciudadanas [...] El Proyecto
debe articular e integrar de manera transversal principios, conocimientos y
competencias basicas con elementos del contexto sociocultural. Por eso, responde
a los mismos principios, valores y fundamentos del PEl y es consecuente con sus
demads componentes (2019, p. 14).

Por otro lado, debe hacerse claridad en que la palabra “transdisciplinar” fue usada
en la literatura académica en las primeras ocasiones en la década de 1970, buscando
enfoques de inmersion a problemas complejos desde una perspectiva integradora.
Nicolescu (1996) ofrece informacién sobre el origen de esta palabra en su manifiesto de la
transdisciplinariedad:

El término, que aparecid hace tres décadas de manera casi simultanea en los trabajos
de investigadores tan diversos como Jean Piaget, Edgar Morin, Eric Jantsch y muchos
otros, se inventd en aguel momento para traducir la necesidad de una transgresion
jubilosa de las fronteras entre las disciplinas, sobre todo en el campo de la docencia,
para superar la pluriy la interdisciplinariedad (p. 11).

Esta necesidad de trascender e ir mas alla de las disciplinas mismas da participacién
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a estudiantes, docentes y resto de la comunidad educativa, integrando saberes que generen
propuestas investigativas nacidas de inquietudes contextuales cotidianas, eliminando asi la
quietud de impartir teorias y conocimiento memoristico sin ninguna produccién pedagégica
o de aula.

Constitucion Politica de Colombia de 1991 y Ley General de Educacion 115 de 1994

La Constitucion Politica de Colombia (CPC) establece la educacion como derecho
gratuito de servicio publico y de caracter obligatorio, buscando que el estudiante tenga
acceso al conocimiento y la ciencia (articulo 67, 1991). Garantizar que la educacién estatal
sea aplicada con la mayor calidad posible es el objetivo; incluso, sefiala que la ensefianza
estard a cargo de personas idoneas, éticas y de formacion pedagdgica (articulo 68, 1991),
lo cual debe coincidir exactamente con calidad educativa, porque al existir licenciados de
profesién en Ciencias de la Educacidn, las estrategias pedagdgicas y metodologias de la
ensefianza se veran aplicadas acertadamente en sinergia con la comunidad educativa que
participard permanentemente en la direccién de las instituciones educativas. En sintesis,
este es el Unico apartado donde la CPC menciona indirectamente el PEl y a la comunidad
educativa, por supuesto, con la inspeccion estatal sobre la calidad y formacion intelectual y
fisica de los educandos en los términos sefialados por la CPCy la ley.

En concordancia con la CPC, la Ley General de Educacion establece en el articulo
73 que el PEIl debe responder a situaciones y necesidades de educandos, comunidad local,
region y pais, siendo concreto, factible y evaluable. Y es que el PEl forja una transformacién
cultural, social y educativa, siendo en esta ultima parte donde encontramos las asignaturas
a orientar, su contenido, intensidad horaria y duracién para los educandos, enmarcada asi
en el articulo 35:

En el desarrollo de asignaturas deben aplicarse estrategias y métodos pedagdgicos
activos y vivenciales que incluyan la exposicion, la observacién, la experimentacion,
la practica, el laboratorio, el taller de trabajo, la informatica educativa, el estudio
personal y los demas elementos que contribuyan a un mejor desarrollo cognitivo
y a una mayor formacién de la capacidad critica, reflexiva y analitica del educando.
(Decreto 1860 de 1994).

Areas y asignaturas: inter, multi y pluridisciplinariedad

La idea e interpretacion pedagdgica de “transversalidad” exige una conexion
obligatoria entre areas y proyectos pedagdgicos; sin embargo, tal conexién solo funciona
desde el andlisis de la inter, multi y pluridisciplinariedad subsecuente. En primer orden,
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las nueve dareas obligatorias y fundamentales del conocimiento, con el 80% del plan de
estudios, de acuerdo con el curriculo y el PEI, establecidas en el articulo 23 de la Ley 115,
son las relacionadas en el literal a) de la figura 1.

1. Ciencias Naturales y Educaciéon Ambiental.
2. Ciencias Sociales, Historia, Geografia, Constitucion Politica y Democracia.
3. Educacién Artistica.

4. Educacion Etica y en Valores Humanos.

Areas obligatorias

5. Educacion Fisica, Recreacion y Deportes. y fundamentales

7 - del conocimeinto
6. Educacion Religiosa.

7. Humanidades, Lengua Castellana e Idiomas Extranjeros.

8. Matematicas.

9. Tecnologia e Informatica.

a) b)

Figura 1l
Areas obligatorias y fundamentales del conocimiento.
Nota. a) Areas obligatorias y fundamentales del conocimiento, b) Relacién disciplinar entre las
diferentes areas del conocimiento (autoria propia).

A fin de cumplir los objetivos curriculares y del PEl, se establece una relacién
disciplinar posible por la correspondencia en planes y mallas curriculares de cada
institucién educativa, como se ilustra en el literal b) de la figura 1. Aplicando el concepto
de transversalidad, estas dreas se conectan, llegando solo a ser interdisciplinarias, teniendo
a docentes multidisciplinarios limitados y una que otra area pluridisciplinaria (Paoli Bolio,
2019). Las Areas 3, 4y 6 poseen condiciones estipuladas en los articulos 24, 25y 26 de la Ley
115, siendo las Areas mas transversales por ser de formacién familiar. Sin embargo, el area
de Matematicas no puede ni deberia considerarse transversal, ya que es de trascendencia
mayor, siendo de discusion transdisciplinar.

Esta relacién se denomina interdisciplinariedad y establece niveles jerarquicos con
una disciplina coordinadora de las demds, dando soporte disciplinar al nivel superior (Max-
Neef, 2004), es decir, una disciplina superior (nivel pragmatico), apoyada en otras (nivel
empirico). Por ejemplo, el area de Ciencias Naturales (nivel pragmatico) y sus disciplinas:
Biologia, Fisica y Quimica (nivel empirico). La figura 2, literal a), ilustra este ejemplo.

32| UNACIENCIA.Revista de Estudios e Investigaciones



(/\rea Ciencias Naturales y Educacién Ambiental ]

Ciencias Naturales
Y
Educacion Ambiental

A

Docente de aula de

Biologia Fisica Quimica

Andlisis Andlisis
Informes Informes
Reportes Reportes

(Resultados 1) (Resultados 2] (Resultados 3)

a) b)

Anilisis
Informes
Reportes

A 4

&)

Figura 2
Niveles pragmdtico y empirico en Ciencias Naturales. Interdisciplinariedad y multidisciplinariedad.
Nota. a) Interdisciplinariedad: Niveles pragmatico y empirico del area de Ciencias Naturales,
b) Multidisciplinariedad de los docentes del area de Ciencias Naturales (autoria propia).

En consecuencia, en esta area habrd docentes multidisciplinarios limitados, como se
ilustra en el literal b) de la figura 2. Por supuesto, docentes competentes que, al momento
de realizar andlisis, informes, reportes y demas, los haran por separado desde cada una de
las disciplinas que dominan y sin relacidn alguna entre ellas, aunque sea el mismo docente
quien las oriente (Max-Neef, 2004).

Por tltimo, las Areas con sus respectivos proyectos pedagégicos son pluridisciplinarias,
es decir, Areas del conocimiento compatibles, del mismo nivel jerarquico donde hay
cooperacién y cada Area refuerza el entendimiento de las otras, pero con el inconveniente
de la no coordinacién entre ellas, donde se entregan informes, reportes y resultados del
mismo tema desde una perspectiva individual (Max-Neef, 2004).

Area Area
Ciencias Naturales 2 5 Area Educacion Fisica
Y Matematicas Recreacion y

Educacidon Ambiental Deportes

Figura 3
Pluridisciplinariedad entre dreas del conocimiento.
Nota. Pluridisciplinariedad. Areas de igual nivel jerarquico, compatibles, cooperativas entre si,
enriqueciéndose cada una, pero sin ninguna cooperacion entre ellas (autoria propia).

La Ley 115, en su articulo 14, propone para la educacién formal la obligatoriedad de
areas fundamentales y el estudio de temas que complementen la formacién académica de
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los educandos, incorporandose aquellos al curriculo y desarrollandose a través de todo el
plan de estudios, sin la exigencia de asignaturas especificas. Las exigencias del MEN desde las
leyes emanadas son claras en no requerir transversalidad, sino en lograr una mejor relacién
entre las disciplinas, ofreciendo alternativas al estudiante para conformar tres aspectos
muy importantes para él: su plan de estudios, las asignaturas y los proyectos pedagdgicos
(técnicos o académicos), integrados en unidades, a lo largo de periodos semestrales o
menores (articulo 9, Decreto 1860, 1994).

Ley General de Educacidn, proyectos pedagdgicos y areas

Alverla definicidny aplicacidén de proyecto pedagdgico en las instituciones educativas
(articulo 36, Ley 115, 1994), en ningun renglén esta escrita la palabra transversal; sin
embargo, los entes administrativos, rectores, coordinadores, jefes de nucleo y docentes los
reescriben explicitamente como Proyectos Pedagdgicos Transversales; incluso, se publican
articulos de investigacion pedagogica y de aula con la connotacién “transversal”, a causa de
la libre interpretacién otorgada a las instituciones educativas desde directrices emanadas
en leyes y decretos del MEN.

Cada institucién educativa, en voz de sus directivos docentes, asigna proyectos
escolares a areas especificas. Por ejemplo, el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) y el de
Educacion Sexual tienen més afinidad con el Area de Ciencias Naturales que con el Area
de Educacion Artistica. El mapa mental de la figura 4 muestra la relacidn entre proyectos
pedagdgicos y areas del conocimiento.
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Proteccién del ambiente, ecologia y
la preservacion de los
recursos naturales.

Educacidn sexual,

Aprovechamiento del
tiempo libre, el fomento
de las diversas culturas,

Estudio, comprensidn y prdctica de la
Constitucion Politica y |a instruccion civica.

Educacion para la justicia, |a paz,
la democracia, la solidaridad y
la formacidn en los valores humanos.

Prevencion de la drogadiccion. la prdctica de la

educacion fisica.
Prevencion y atencion de
desastres y emergencias.

b .~

[Educacic‘m econémica y financiera.]

Educacion en transito y seguridad vial.

Estudio de la constitucidn y
la democracia 50 horas.

Servicio social de los estudiantes.

Catedra de la Paz.

Areas obligatorias
y fundamentales
del conocimiento

[Cétedra del Emprendimiento.j

[Ca’tedra de Estudios Afrocolombia nos‘]

[Cétedra Escolar de Teatro y Artes Escénicas.]

Figura 4
Areas del conocimiento en relacién con proyectos pedagdgicos.
Nota. Relacién de areas interdisciplinarias con los proyectos pedagdgicos (autoria propia).

La intencién del MEN respecto a la funcién de los proyectos pedagdgicos es
correlacionar los conocimientos, habilidades y destrezas tras el desarrollo de diversas areas
del conocimiento (Decreto 1860, 1994), significando esto que el saber adquirido por el
educando en sesiones de clase es integral, no unidisciplinario, ni mucho menos aplicando
transversalidades inocuas.

Transdisciplinariedad: la direccidn correcta para proyectos pedagdgicos

Vislumbrar que la educacién es uno de los pilares fundamentales en el constructo
social colombiano es comprender que el educando actual tiene en sus manos el reto de
integrar su saber de forma armoniosa en la solucién de retos subsistentes reales. Esa es
justamente la intencion de los proyectos pedagdgicos, ejercitar al estudiante en la solucién
de problemas cotidianos, seleccionados por tener relacién directa con el entorno social,
cultural, cientifico y tecnolégico (articulo 36, Decreto 1860, 1994). La integracion, conexion
y colaboracion entre varias disciplinas que abordan problemas o preguntas complejas son
el requerimiento del MEN a través de la Ley 115. En la figura 5, se sintetizan requerimientos
académicos y de infraestructura que favorecen el progreso y objeto de los proyectos
pedagdgicos.
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de un producto
(académico y comunitario

Aprovechamiento de materiales
y equipos (instalaciones de IE)

Adquisicién de dominio
sobre una técnica o tecnologia

\ Solucién de

Disefio y elaboracién
)

[Cumplimiento de los fines

y objetivos en el PEI }\

Promover el espiritu
investigativo de educandos

Proyectos
Pedagdgicos

Desarrollo de intereses
estudiantiles
(académicos y sociales)

probleméticas
de vida académica

Solucién de casos de
vida econdmica (CE)

Solucién de aspectos
de vida politica (CE)
Figura 5
Objetivos de los proyectos pedagdgicos en los educandos.

Nota. Relacion académica y de infraestructura que deben ofrecer los proyectos pedagdgicos en las
instituciones educativas de Colombia (autoria propia).

Solucién de asuntos
de vida social (CE)

Esta representacion muestra la relacion entre la complejidad de los requerimientos
académicos del PEl y curriculo, frente a las destrezas y habilidades que deben adquirir los
educandos académicamente para su posterior desenvolvimiento en la sociedad (articulo 32,
Ley 115, 1994). Todo esto plasmado por el MEN en normas reglamentarias, leyes y decretos
a disposicion de la interpretacion que favorezca y promueva el desarrollo del proceso de
formacion de los estudiantes en las instituciones educativas desde su autonomia escolar
(articulo 1, Decreto 1860, 1994). El verdadero requerimiento de los proyectos pedagdgicos
es de corte transdisciplinar.

2. METODOLOGIA

La presente investigacion de paradigma interpretativo (Valles Martinez, 1997),
expone un enfoque cualitativo de corte no experimental, disefio fenomenoldgico y
aproximacion hermenéutica. Se exploran, describen y comprenden las perspectivas y
declaraciones docentes aplicadas a los proyectos pedagdgicos respecto a la tergiversacion
de los conceptos transdisciplinariedad y transversalidad.

En secuencialidad ordenada y en pro de interpretar este fendmeno, como primera
medida se identifica la intencionalidad académica y social de ejecutar proyectos pedagdgicos
en estudiantes, enmarcados en la CPCy la Ley General de Educacion, realizando un sondeo
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riguroso a las politicas educativas interpretadas desde el punto de vista de aplicabilidad
en procesos formativos de educandos. Seguidamente, una indagacion de articulos
de investigacion pedagdgica nacionales e internacionales que definen los conceptos
transdisciplinar y transversal aplicados al sector educativo en relacién con proyectos
escolares; confrontando teoria y concepciones metodoldgicas usando motores de busqueda
Scopus y Google Scholar, empleando operadores booleanos tradicionales y palabras clave
relacionadas con la investigacidon; realizando revisién minuciosa de antecedentes sobre
el estudio de la transdisciplinariedad, seleccionando aquellos que definen la etimologia e
impacto en la educacién.

En tercera medida, se obtiene informacién por encuesta a docentes en propiedad
adscritos a la Secretaria de Educacién de Medellin, usando un cuestionario de preguntas
abiertas como instrumento de recoleccidn de datos, determinando la aplicaciéon conceptual
de transdisciplinariedad y transversalidad en Areas del conocimiento con relacién directa a
proyectos de aulay sus concepciones didacticas desarrolladas en las instituciones educativas;
deconstruyendo el concepto transversal aplicado a proyectos pedagdgicos y enfocando el
de transdisciplinariedad, dando sentido y significado a las exigencias del PEl y los objetivos
curriculares de las instituciones educativas, para mejorar la calidad educativa actual. La
figura 6 presenta una vision completa de la metodologia investigativa puesta en marcha.
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Figura 6
Metodologia aplicada a la presente investigacion.
Nota. Estructura de la metodologia aplicada a la presente investigacién (autoria propia).

3. RESULTADOS

El analisis de los resultados se soporta en documentos de normativas legales usados
a lo largo de la presente investigacion: CPC de 1991, Ley General de Educacion (Ley 115) y
los decretos divulgados desde 1994 junto a Lineamientos curriculares (1998), Estandares
Basicos de Competencias (EBC) (2002) y Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) (2015).
La seleccién de articulos de revisién fue hecha de acuerdo a pertinencia en temas de
transversalidad, transdisciplinariedad y proyectos pedagdgicos, optando por dejar de lado
tesis y sitios web no confiables. En Scopus se obtuvieron 15 resultados y en Google Scholar
25, de los cuales se obtuvieron ocho repeticiones, cuatro tesis y tres monografias. Los 25
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articulos restantes dieron soporte al marco tedrico de esta investigacion.

La encuesta, dividida en tres secciones detalladas en el Anexo 1, estd dirigida a 50
docentes. La primera seccién relne informacién laboral del docente adscrito a la Secretaria
de Educacion de Medellin, como nombre, asignatura que orienta, drea a la que pertenece y
tiempo de ejercicio docente. En este Ultimo punto, los docentes en propiedad han laborado
en cinco o mas instituciones oficiales, adquiriendo experticia con poblacidn estudiantil,
docente y directiva, enmarcadas bajo los rigores de la educacion estatal y sus normativas.

La figura 7 presenta una relacidn estadistica sencilla que muestra datos relevantes
gue permiten comprender el contexto laboral y la distribucion disciplinar presentada en la
comunidad educativa.

11

10

Cantidad de docentes

Areas del conocimiento

Figura 7
Cantidad de docentes por dreas del conocimiento.
Nota. Las areas del conocimiento estan acordes a las exigidas por el MEN, articulo 23 de la Ley 115
(autoria propia).

Esto indirectamente muestra la especializaciéon disciplinar docente respecto a areas
relevantes en explicacion de tematicas y su posterior evaluacién en pruebas estatales
internas y externas, como las Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Humanidades y
Matematicas, dejando claro que la importancia debe ser completa en procesos académicos,
de seguimiento, evaluacion y control en cada una de las areas del conocimiento.

Ahora bien, el factor tiempo recoge no solo la experiencia adquirida en la especialidad
disciplinar, sino que ademas complementa al docente en su quehacer, en la bisqueda de

ARo 18, N. 34, enero - junio de 2025 |39

Esta obra esta bajo una Licencia Creative Commons
“Reconocimiento No Comercial Sin Obra Derivada”.

BY NC ND

©10Co



Esta obra esta bajo una Licencia Creative Commons
“Reconocimiento No Comercial Sin Obra Derivada”.

BY NC ND

@100

nuevas formas de evaluar, aplicando metodologias y didacticas centradas en el estudiante,
facilitando la forma en que ellos aprenden, sin importar la complejidad de temas especificos.

En la Tabla 1 se relaciona el tiempo de ejercicio profesional como educador con la
cantidad de docentes que poseen tal recorrido profesoral.

Tabla 1

Tiempo como docente en instituciones educativas estatales en la ciudad de Medellin.

Tiempo de labor como docente Numero de docentes

Menos de 10 afios 4
Mas de 11 afios 41
14 afios 1
32 anos 1
40 anos 2
43 anos 1

Es de aclarar que los docentes han cambiado aproximadamente entre tres y cuatro
instituciones educativas, incrementando aun mas su experiencia laboral en distintos
contextos institucionales.

El ultimo segmento de esta primera seccidon pone en evidencia el conocimiento del
PEI por parte de los docentes; la figura 8 presenta los porcentajes de conocimiento del PEI
Yy, €n consecuencia, el horizonte, misidn y visidn del establecimiento educativo en el que se
labora.

Muy poco
12%

Si,
completamente
28%

Lo suficiente
60%

Figura 8
Conocimiento del PEI por parte de los docentes adscritos a la Secretaria de Educacion de Medellin.
Nota. El PEl es un documento que orienta el reglamento y sistema de gestion de la institucion
(autoria propia).
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Se puede evidenciar que un 88% de los docentes comprenden la misidn, visién y
filosofia de las instituciones educativas donde se encuentran laborando, relevando que su
guehacer docente cumple a satisfaccidon con los requerimientos del MEN. El desconocimiento
del 12 % de los docentes restantes puede deberse a varias razones, como posible llegada a
la institucidn en recientes dias, traslados docentes fortuitos o, en algunos casos, porque no
les interesa saber de la institucién educativa donde se encuentren.

La segunda seccion recoge informacidn sobre la definicién conceptual del docente
acerca de transversalidad, proyectos pedagégicos y transdisciplinariedad, todos enmarcados
en la educacidn; se solicitd a los docentes no usar inteligencia artificial, navegadores en red
o libros al responder el cuestionario. La Tabla 2 aclara los items de esta seccidn.

Tabla 2

Conceptos pedagogicos del docente sobre transversalidad y transdisciplinariedad.

Seccion items

¢Qué es la transversalidad aplicada a la educacién?
2 ¢Qué son y para qué sirven los proyectos pedagdgicos?
¢Qué es la transdisciplinariedad en educacién?

Al definir transversalidad, las palabras comunes entre docentes se refieren a
integracidn y articulacion de areas del conocimiento, combinadas en puntos de convergencia
de un determinado tema. Especificamente, para un 50% de los docentes, la transversalidad
en educacion es la conexidn de saberes, conceptos o temas dados en varias areas, con el fin
de fortalecer conocimientos y competencias. Unos pocos docentes, aproximadamente un
20%, definen la transversalidad a través de la interdisciplinariedad, porque para los docentes
hay interconexion entre diferentes dreas del conocimiento; a pesar de tener enfoques
diferentes, todas abordan un mismo eje, un mismo propdsito.

Desde la perspectiva docente, los proyectos pedagdgicos complementan las
actividades académicas que fortalecen habilidades sociales en los estudiantes, ademas de
ser una estrategia que aplican en diferentes areas del conocimiento a situaciones practicas
del entorno, provocando la solucidn de problemas reales que afectan de alguna manera a
determinada comunidad. Los docentes conocen, comprenden y mencionan lasimplicaciones
desde la normativa legal y los objetivos de los proyectos pedagdgicos en la educacion,
ya que aproximadamente un 95% de ellos coincide en definiciones que reiteran que los

ARo 18, N. 34, enero - junio de 2025 (41

Esta obra esta bajo una Licencia Creative Commons
“Reconocimiento No Comercial Sin Obra Derivada”.

BY NC ND

©10Co



Esta obra esta bajo una Licencia Creative Commons
“Reconocimiento No Comercial Sin Obra Derivada”.

BY NC ND

@100

proyectos pedagdgicos son extensiones de las mismas areas del conocimiento, ayudando a
profundizar y dinamizar su ensefianza en favor del bienestar de la comunidad educativay la
sociedad en general.

Respecto a la transdisciplinariedad, los docentes la definen como la combinacién de
diferentes disciplinas que trabajan hacia un objetivo académico comun, interrelacionando
distintas areas, con el fin de llevar a cabo proyectos de investigacién en el aula para
abordar un problema, identificandose ejes en comun, canalizando su aplicacion hacia el
conocimiento. Incluso algunos docentes mencionan que la transdisciplinariedad tiene que
ver con la transversalidad, pues se busca de alguna manera la afinidad y agrupamiento de
diferentes disciplinas, con la intencidén de establecer proyectos que se nutran desde cada
una de las dreas, haciendo universal el conocimiento para los estudiantes. Incluso, el 50% de
los docentes definen transversalidad y transdisciplinariedad de la misma forma, haciendo
alusion a que son lo mismo y que lo Unico que cambia es la forma de escribirlas sin que haya
necesidad de diferenciarlas, pues apuntan al mismo fin académico con los estudiantes. Por
ultimo, tres docentes afirmaron que no saben qué significa transdisciplinariedad y, desde
tal honestidad profesional, consideran que al definir transversalidad pueden dar solucion a
propuestas que generan aprendizajes desde diferentes areas del conocimiento.

La informacién obtenida en la tercera seccidén de la encuesta respecto a la formacion
de los estudiantes a través de la metodologia de proyectos pedagdgicos bajo las exigencias
del MEN, secretarias de Educacidn, PEl y plan curricular, se explica en gran medida desde las
definiciones conceptuales de la seccion 2 y se resume en la Tabla 3.

Tabla 3

Consideraciones pedagdgicas del docente sobre proyectos pedagdgicos

Seccién items

¢A los proyectos pedagdgicos de esta institucion educativa se
les aplica la transversalidad o la transdisciplinariedad? ¢ COmo?

¢Considera que el estudiante aprende (académicamente
y para la vida) a lo largo de la ejecucién de los diferentes
proyectos pedagdgicos? éPor qué?

3 ¢Los estudiantes participan directamente en la elaboracion,
ejecuciéon y evaluacion de los proyectos pedagdgicos
propuestos por la institucién educativa? i Cémo?

¢Como considera que el estudiante pudiese aprender
mejor teniendo como recurso metodoldgico los proyectos
pedagdgicos? (construyéndolos, formulandolos, poniéndolos
en marcha, etc.). ¢Por qué?
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En el primer item, aproximadamente un 50% de los docentes afirman que hay
transversalidad, ya que juntos planean y estructuran los distintos proyectos pedagogicos, y
aunque haya dreas con designacion especifica de proyectos, no hay recargaa unasoladeellas.
También aseguran que, planeando de manera colaborativa y basados en los lineamientos
curriculares entregados por el MEN, ejecutan los proyectos pedagdgicos de acuerdo a las
necesidades del entorno escolar. Los profesores afirman lograr esto a través de actividades
o practicas pedagdgicas que se desarrollan en todas las areas del conocimiento, llevando a
la sensibilizacién, reflexién y toma de conciencia frente a diferentes situaciones de la vida
cotidiana, llevando a un siguiente nivel el aprendizaje y mejora del desempeio emocional
dentro del entorno social, escolar y familiar de los estudiantes.

El otro 50% de los docentes aclara que no aplica ni transversalidad ni
transdisciplinariedad, porque los proyectos pedagdgicos se convirtieron en una fotocopia
con un taller para resolver en una hora de clase, sin intencionalidad, haciéndose solo
para cumplir un requisito. Sin embargo, los profesores también afirman que esta es una
generalizacién repetida en otras instituciones; aunque hay proyectos muy buenos y que
aportan a distintas areas del conocimiento, estas no tienen la connotacién de transversal o
transdisciplinar institucionalizada.

En el segundo item, aproximadamente un 80% de los profesores ratifican que los
proyectos son ejecutados por si mismos, direccionados por los docentes administrativos
a través de estrategias y metodologias pedagdgicas. Aseguran que el aprendizaje logrado
por los estudiantes es poco, pues las actividades ya estan planteadas, al igual que horarios,
objetivos, resultados a obtener y cdmo conseguirlos. No hay aprendizaje porque se
entrega todo al estudiante sin exigencia ni reto. Un 10% de los docentes coincide en que
los proyectos pedagdgicos propuestos por la institucion no son del interés del educando,
mostrando desinterés, haciendo los proyectos solo por obtener notas positivas para
posteriormente aprobar una o varias asignaturas. Otro 10% de los docentes responden
rotundamente que el estudiante no aprende ni académicamente ni para la vida, porque a
ellos no les interesa aprender. Aproximadamente, el 40% de los docentes afirma que hay
transversalidad, porque hay asignaturas que atraviesan a las demas (ciencia, técnica, artes
y ética), y transdisciplinariedad, porque en todo se busca esa metacognicién propia de los
proyectos. Un par de docentes afirma que existe transdisciplinariedad, porque asi lo refiere
el modelo didactico operativo de la institucidn educativa, tejiendo acciones entre las areas,
con propdsitos comunes, que amplian el panorama mental en los estudiantes.

El tercer y cuarto items no solo se relacionan en la intencionalidad del aprendizaje
en los estudiantes, sino en las respuestas de los docentes junto al ideal de las instituciones
educativas, pues un 70% de los docentes afirma que la participacion de los estudiantes en
proyectos pedagodgicos es practicamente nula, porque hay desinterés académico, todo lo
hacen los directores de grupo al aplicar una guia que ya esta hecha, y al finalizar el tiempo
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del proyecto solo se les pide hacer una cartelera, dibujo o un escrito donde opinen respecto
a las actividades realizadas dentro de esos proyectos. Otro 20% de los docentes afirman que
hay proyectos donde los estudiantes participan activamente, proponen ideas y hacen una
valoracién final de lo que hicieron en sus propuestas; sin embargo, los docentes reiteran
gue los educandos hacen esto por varias razones, entre ellas la nota aprobatoria del area
y porque siempre tienen acompanamiento de los docentes que los orientan respecto a la
viabilidad o no del proyecto en la institucion educativa. El 10% restante de docentes afirma
gue los estudiantes no participan en ninguna fase de la construccion y evaluacion de los
proyectos pedagdgicos institucionales.

En consecuencia, un 90% de los profesores asegura que el estudiante aprenderia
facilmente formulando proyectos escolares, mas que asistiendo a clases, porque
propondrian los temas de su interés, adaptando como propias su elaboracién, ejecucién y
posterior evaluaciéon de lo que hicieron, a partir de la conceptualizacién y documentacién
que realizaron, porque se les entregaria una responsabilidad académica, guiada por la
motivacién de los profesores. Sin embargo, coinciden en que esto no es posible porque
infortunadamente los estudiantes no se involucran en formulacion y propuesta de
proyectos. Un restante 10% afirma que los pocos estudiantes que participan en los
proyectos de los colegios lo hacen recogiendo informacidn y experimentando a través
de la practica, realizando autoevaluaciones mas imparciales de los proyectos hechos. En
este punto es donde los docentes afirman que la transversalidad y, en algunos casos, la
transdisciplinariedad, son notables, ya que, a partir de la indagacidn, proyeccién, experiencia
y valoracién de los procesos, aprenden mejor porque el estudiante es el directo implicado,
viviendo cada experiencia, transformandose en aprendizaje significativo al integrar varias
areas del conocimiento.

4. DISCUSION

No se trata de deconstruir para reemplazar y avanzar, es deconstruir para corregir y
avanzar correctamente.

La multi, inter y transdisciplinariedad son polisémicas (Morin, 1997) y quiza es la
razén para que los docentes definan términos y conceptos errados. No se trata de excluir
uno u otro, se trata de comprender que todos estos conceptos son complementarios entre
si y no antagonistas incompatibles (Nicolescu, 1999).

En primera medida, los docentes, al definir como iguales la transdisciplinariedad y
transversalidad en proyectos pedagdgicos, tergiversan la intencién de educacion global del
enfoquetransversal, el cualintegrael estudio delos problemas con los referentesdisciplinares,
contemplando otras areas que son transversales y, por consiguiente, complementarias
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(Cevallos Mejia, 2017). Esto se evidencia en la multi e interdisciplinariedad existentes en
las instituciones educativas (figuras 2a y 2b), pues los docentes que orientan las mismas
asignaturas en la misma drea no asesoran como deben los procesos de investigacion en
proyectos escolares, ya que la multidisciplinariedad estudia un tema desde varias disciplinas
conjuntamente, y la interdisciplinariedad transfiere métodos de una disciplina a otra; en
ambas se enriquece el tema estudiado, pero solo una disciplina se nutre sobre las demas
(Nicolescu, 1999).

En segunda medida, tergiversar estos conceptos entorpece la finalidad
transdisciplinaria de la Ley 115 al incumplir los DBA (MEN, 2015), donde los procesos
educativos por grado y areas no son los dptimos para alcanzar los EBC (MEN, 2002), al no
cumplir las expectativas de calidad a lo largo de la formacion académica de los educandos
y, en consecuencia, quedan sin fundamento la estructuracidén y planeacion de las areas
obligatorias ejecutadas por cada institucion educativa, establecidas en los planes de estudio
enmarcados en el PEIl, pues se toman como referentes los lineamientos curriculares (MEN,
1998).

La educacion, protegida en la CPC y encauzada en la Ley General de Educacién,
implementa estrategias pedagdgicas y metodolégicas que permiten a los estudiantes
adoptar conocimientos, habilidades, destrezas y valores Utiles en su proyecto de vida y en
el entorno social donde se desenvuelven, lo cual es la definicién y aplicacién de proyectos
pedagdgicos en acuerdos al PEl de cada institucion educativa (MEN, 2010). Los docentes
comprenden esta definicion y aplican objetivos, rutas y productos que deben obtenerse de
la ejecucidn de los proyectos con la finalidad unica en el aprendizaje de los estudiantes.

Los proyectos pedagdgicos son metodologias que toman diferentes connotaciones:
productivos, para la sexualidad, transversales, de aprendizaje, por retos, etc., presentando
una guia de cédmo deben ejecutarse y no cdmo estan obligados a ser. Estas metodologias
activas dan al estudiante protagonismo activo de su aprendizaje, interaccién con pares y
aprendizaje con relevancia significativa (Bernal Gonzalez & Martinez Duefias, 2009), ademas
de compartir la intencionalidad expresada en la Ley 115, articulos 29 y 31.

Aplicando esta metodologia a los proyectos pedagdgicos obligatorios, incluso los
profesionales no pedagogos, ocupantes del ejercicio docente, adoptarian herramientas
para ofrecer educacion de calidad exigida en los EBC, dentro de su estructura y planes
de area, aunque no posean idoneidad pedagdgica para ello (articulo 68, 1991), dejando
de lado el tradicionalismo educativo, porque el dinamismo, la complejidad, la inter y
multidisciplinariedad en este siglo inducen al uso de herramientas y principios que no
tienen cabida en el método tradicional (Serna M. & Serna A., 2016). Ahora bien, cualquier
profesional involucrado en la educacién comprende que los proyectos escolares o
pedagogicos describen objetivos, justificacidon, metodologia, recursos necesarios y otros
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aspectos relevantes para su elaboracidn, potenciando las habilidades de los estudiantes
motivados a estructurarlos (Arpi Mird y otros, 2012), generando ademas ambientes de aula
optimos para el aprendizaje con sentido (Bueno Largo & Gonzalez Lopez, 2004).

El aprendizaje por proyectos ensefia al educando a realizar investigaciones,
mejorando dos aspectos: primero, establecer conexiones académicas y de competencias
haciendo trabajo colaborativo, desarrollando habilidades para solucionar problemas
interdisciplinariamente. Segundo, los estudiantes se perciben seguros para resolver retos,
conservando su motivacion escolar. Estos aspectos se combinan proporcionalmente en los
estudiantes, haciéndolos responsables de su propio aprendizaje (Estrada Garcia, 2012).
Por supuesto, el acompafiamiento y orientacién de los docentes son fundamentales en el
aprendizaje que los estudiantes obtengan.

Los docentes, al no hacer diferencia entre la transdisciplinariedad y la transversalidad,
limitan su saber a una disciplina, ofreciendo los mismos contenidos de desarrollo en
las areas del conocimiento, metodologias e incluso las mismas formas de evaluacidn,
continuando con una educacién tradicional positivista (Moreno Toledano, 2017). La razon
del yerro conceptual puede darse por las connotaciones de esta palabra en sistemas
escolares, como lo mencionan en su investigacion Correa Mosquera & Carlachiani (2021):
“Desafortunadamente, como muchos conceptos que se recontextualizan en el campo
educativo, terminan siendo distorsionados, segmentados y marginales [...] Esta vision
distorsionada de la transversalidad obliga a pensarla en términos estructurales y sistémicos”
(p. 183). El hecho es no continuar llamando “Proyectos Pedagdgicos Transversales” a
propuestas que ni siquiera lo son, la verdadera connotacion es “Proyectos Pedagdgicos
Transdisciplinarios”, evidente en la intencidn de la Ley 115 presentada en la figura 5. Y aun
asi siendo esto cierto, llamarlos solamente “Proyectos Pedagdgicos” con el agravante de
saber que en realidad son transdisciplinarios.

5. CONCLUSIONES

Esta investigacidn concluye varios aspectos que, si bien no son dogmaticos, si aportan
caracteristicas que pueden adoptarse en el ejercicio docente, en pro de hacer las cosas
bien, no para que los demas las vean, sino porque es correcto hacerlas asi. Las siguientes
conclusiones se enmarcan dentro del discurso pedagdgico sustentado en el estudio anterior
a este.

La mayoria de docentes de esta segunda década del nuevo milenio recibieron
formacién entre los afios desde 1970 hasta 2000; una educacidon de tradicionalismo
educativo, de la cual siguen haciendo parte. Esta es una de las razones importantes de la
resistencia a usar nuevas estrategias metodoldgicas centradas en el aprendizaje, rompiendo
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esquemas de la teoria memoristica, los procedimientos Unicos sin otras alternativas para
solucionar problemas y no deconstruir sobre conceptos errados, perpetuando equivocos
qgue deterioran la aplicacion del quehacer docente, pues no hay transicion a los nuevos
aportes del ejercicio ensefianza-aprendizaje. Esta es la primera “piedra en el zapato” que
debe abordarse y superarse, transitando de ser mas transdisciplinares que transversales.

El Decreto 1860, articulo 36, define claramente los proyectos pedagdgicos,
enfatizando en habilidades y destrezas que deben adquirir los estudiantes, sefialadas en la
figura 5. Proponer a los educandos la elaboracién de anteproyectos y/o proyectos escolares
relacionados con areas académicas de interés es dar libertad de elegir temas que llamen
su atencion, dirigirse a referentes bibliograficos fisicos y/o virtuales, planear actividades,
discriminar entre recursos Utiles y factibles para obtener resultados especificos; pero aun
mas importante, otorgando responsabilidad de adquirir compromisos propios, logrando
objetivosacadémicosy personales, porque eselaboracionyproducto exclusivodel estudiante.
Si a esta responsabilidad sumamos docentes transdisciplinarios que orienten con correcta
idoneidad el trasegar escolar del educando, se traspasaran las fronteras interdisciplinarias
de los proyectos pedagogicos, llegando a obtener lineas emergentes de estudio, resultados
que beneficien a la comunidad educativa y logrando verdadero aprendizaje significativo en
el estudiante, obteniéndose Proyectos Pedagogicos Transdisciplinarios, pues ha trascendido
la formulacion y propuesta de proyectos escolares.

La transversalidad esta presente en las disciplinas y esto permite su comunicacidn;
todo este dialogo entre ellas permite que tenga lugar la transdisciplinariedad. Es claro que
ambas son diferentes en definicién conceptual y contextual, pero podemos afirmar que
la transversalidad es complementaria a la transdisciplinariedad y no discrepan en ningln
punto. En el Anexo 2 se presenta la piramide transdisciplinaria de autoria propia, basada en
los conceptos de Max-Neef (2004) y Nicolescu (1996), para una mejor comprension global
transdisciplinaria de esta investigacion.
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