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Resumen

Este estudio pretende proponer una es-
trategia didactica que supere los modelos
convencionales de pedagogia asignaturis-
ta, que favorecen la segmentacién del co-
nocimiento y que no necesariamente dan
respuesta a las necesidades del contexto.
Para ello ha sido escogido el Proyecto Inte-
grador que tiene el proposito de entrelazar
los saberes especificos de las asignaturas:
Estrategias Curriculares para Poblacio-
nes Especiales, Profundizacién Electiva V
y Practica Pedagdgica IV para Poblaciones
Especiales, con el fin de generar sensibi-
lizacién y adquirir estrategias didacticas
para la intervencién en poblaciones con
Necesidades Educativas Especiales (NEE).
Este Proyecto se generd en una investiga-
cién con enfoque cualitativo descriptivo de
tipo investigacion accion, en la cual parti-
ciparon directivos, docentes y estudian-
tes del VIIl semestre de la Licenciatura en
Preescolar de la Facultad de Educacion
de la Corporacién Universitaria Adven-
tista (UNAC), y se implementaron como
técnicas de recoleccién de informacién la
encuesta y la entrevista estructurada. Los
resultados muestran que los educadores
consideraran que el Proyecto Integrador
es una propuesta inclusiva, adecuada, no-
vedosa y pertinente frente a la realidad
y las necesidades que se presentan en el
medio, especificamente para el medio de
la Educacion Inicial, facilitando la optimi-
zacion, la potencializacion del conocimien-
to, el tiempo y las estrategias de trabajo
en el aula, tanto para los docentes como
para las estudiantes participantes. Las es-
tudiantes manifiestan que las estrategias

han sido efectivas porque son muy aplica-
bles debido a que los aprendizajes obteni-
dos se pueden aplicar a varios contextos.
La sensibilizacion permite que diferentes
personas tengan un conocimiento general
sobre estas discapacidades; la lengua de
sefias permite la interacciéon con los estu-
diantes en la practica, y el Disefio Univer-
sal de Aprendizaje (DUA) es aplicable en el
aula de clase.

Palabras clave: Estrategias pedago-
gicas, Necesidades Educativas Especiales
(NEE) y Proyecto Integrador.

Abstract

This study aims to propose a didactic
strategy that surpasses the conventional
models of subject pedagogy, which favor
the segmentation of knowledge and that
do not necessarily respond to the needs
of the context. To this end, the Integrating
Project has been chosen, which intends to
intertwine the specific knowledge of the
subjects: Curricular Strategies for Special
Populations, Elective Deepening V and
Pedagogical Practice IV for Special Popula-
tions, in order to generate awareness and
acquire didactic strategies for the interven-
tion in populations with Special Educatio-
nal Needs (SEE). This was originated from
a research study with a descriptive quali-
tative approach, of action research type, in
which executives, teachers and students
of the VIII semester of the Preschool Ba-
chelor of the Faculty of Education of the
UNAC participated, and the survey and the
structured interview were implemented as
information gathering techniques. The re-
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sults show that the educators will consider
that the Integrative Project is an inclusive,
adequate, novel and pertinent proposal re-
garding the reality and the needs that are
presented in the environment, specifically
for the Initial Education environment; facili-
tating the optimization, the potentialization
of knowledge, time and work strategies in
the classroom, both for teachers and for
participating students. The students sta-
te that the strategies have been effective
because they are very applicable, since
the lessons learned can be applied to va-
rious contexts. Awareness allows different
people to have a general knowledge about
these disabilities. Sign language allows
interaction with students in practice, and
the Universal Design for Learning (UDL) is
applicable in the classroom.

Key words: Pedagogical strategies,
Special Educational Needs and Integrative
Project.

Introduccién

El Proyecto Educativo del Programa
de Licenciatura en Educacion Infantil de
la UNAC es un constructo académico que
promueve la flexibilidad, integralidad y
evaluacion constante de las practicas edu-
cativas, con la participacion activa de la co-
munidad universitaria en la busqueda de
la excelencia, respondiendo a los requeri-
mientos legales, a las necesidades del con-
textoy a la filosofia institucional.

Partiendo de lo anterior, el Proyecto
Integrador de investigacion se torna en
una estrategia eficaz que responde a los
propdsitos establecidos, ya que desde el
inicio hasta el fin estd sometido a una serie
de cambios y, luego de su culminacién, se
debe ir actualizando para mejorar y llevar
a los estudiantes a la realidad de su cam-
po profesional. Existen tipos de proyectos
interdisciplinarios y con directrices deter-
minadas, de acuerdo con lo que se busca
lograr con el proyecto (Chaparro, 2016).

Proyecto Integrador

Hewitt y Barrero (2012) han definido los
proyectos integradores desde los saberes,
como una propuesta curricular en la cual
se tiene el fin de integrar todos los cono-
cimientos, con la intencién de dar solucion
a una problematica especifica, generando
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un impacto en el contexto estudiado; cuen-
ta con los conocimientos de cada asigna-
tura, que se entrelazan con el proposito
de brindar herramientas al estudiante a la
hora de realizar una investigacion, hacien-
do este proceso mas facil, permitiendo al
alumno la elaboracién de nuevos concep-
tos, formando un pensamiento critico del
mundo que lo rodea y su aprendizaje con-
tinuo, incentivando la investigacién-accion
y logrando aprendizajes significativos.

Con una vision interdisciplinaria, los
proyectos integradores se refieren a la
union de disciplinas especificas que bus-
can dar soluciéon a un problema objeto
de investigacion. Se unen los métodos,
técnicas y estrategias de estas disciplinas,
logrando la solucion o el enriquecimiento
del tema en cuestion, teniendo en cuenta
que la mayoria de estos proyectos aportan
para otras disciplinas y contextos y no so-
lamente para los involucrados.

El Proyecto Integrador también con-
tribuye a la solucién de problematicas en
el ambito académico, ya que identifica las
asignaturas que por su saber se pueden
entrelazar con otras materias, logrando
una formaciéon de profesionales integra-
les que puedan aplicar paralelamente en
el campo, lo aprendido en el aula de clase
(Cardenas y Henao, 2014).

Segln Lopez (citado en la Direccién Ge-
neral de Educacién Superior y Tecnoldgica,
2013), un proyecto integrador permite rea-
lizar un conjunto de actividades articuladas
entre si, con un inicio, un desarrollo y un
final, con el propdsito de identificar, inter-
pretar, argumentar y resolver un problema
del contexto. De esta manera se torna re-
levante su implementacién, ya que contri-
buye a formar una o varias competencias
del perfil de egreso, teniendo en cuenta el
abordaje de un problema significativo de
contextos disciplinar-investigativo, social,
laboral- profesional y demas.

Por su parte, Cardenas y Henao (2014)
consideran importante el Proyecto Inte-
grador, ya que este busca el desarrollo y
fortalecimiento de la misién institucional,
y generar competencias profesionales (en-
sefiar, evaluar y formar) y genéricas (solu-
cion de problemas, pensamiento creativo,



manejo de informacién, razonamiento
analitico y critico, entendimiento interper-
sonal, alfabetizacién cuantitativa, trabajo
en equipo, comunicaciéon, manejo de las
TIC e inglés), en los futuros profesionales
en Educacion.

De esta manera, el Proyecto Integra-
dor provee herramientas que fortalecen
la labor docente en la formacién integral
de los educandos y facilita la identifica-
cién y solucién de problemas propios del
contexto, tal como lo muestran Galeano,
Zamudio, Duro y Martinez (2017), puesto
que su “proposito es identificar, interpre-
tar, argumentary resolver un problema del
contexto” (p. 7).

Partiendo de lo anterior, la presente
investigacion define Proyecto Integrador
como: Una estrategia pedagogica que
transversaliza diferentes areas del curri-
culo, empleando la fundamentacién epis-
temoldgica, axiolégica y pedagogica en la
blusqueda de soluciones a problematicas
identificadas en el quehacer educativo del
estudiante y generando un perfil de egreso
con competencias investigativas y sociales.

Estrategia curricular

Otra de las formas de contribuir con el
proceso de los proyectos integradores es
tener en cuenta las estrategias curricula-
res, que son todas aquellas que el docen-
te implementa para lograr un aprendizaje
significativo en el estudiante, cumpliendo
los objetivos generales que pide el curri-
culo. En el proyecto, la implementacion de
estrategias curriculares, segin Melgarejo
y Cadena (2014), se da cuando diferentes
disciplinas se unen para estudiar sobre un
tema determinado, con el propésito de su-
bir el estandar de calidad de esta temati-
ca o dar solucién a una problematica que
afecte el desarrollo natural de individuos o
incluso disciplinas en un contexto explicito.

Sierra, Fernandez, Miralles, Pernas y
Diego (2009) opinan al hablar de estra-
tegias curriculares en instituciones de
educacion superior, que el maestro debe
coordinar y ensamblar toda su ensefianza,
esforzandose al maximo para cumplir con
el curriculo que tiene la materia especifica.
Los docentes tienen que ser muy cuidado-
sos a la hora de crear estas técnicas para

no desviarse, y efectuar todo como lo indi-
ca el curriculo.

De igual forma, se debe tener en cuen-
ta el contexto en el cual el estudiante se
encuentra, para lograr una mayor eficacia
en su ensefianza, implementando las es-
trategias de aprendizaje desde el momen-
to en el que el docente inicia la planeacion
de las actividades. Es decir, basandose en
el curriculo hasta llegar a la ejecucion en el
aula de clase. Asi mismo, cabe mencionar
que se pueden integrar otras materias con
base en el saber especifico de cada una,
para lograr mayor garantia, siendo a la vez
un curriculo integrador de saberes especi-
ficos con un fin determinado.

Guerra, Téllez, Arada, Gonzalez y Ca-
mafio (2010) mencionan que las estrate-
gias curriculares exponen como el docente
imparte el conocimiento a los alumnos,
con el fin de obtener los resultados que se
requieren, siguiendo los lineamientos del
disefio curricular y el desarrollo de habili-
dades, métodos y técnicas que se emplean
para suplir la necesidad que presenta la
sociedad, respecto al profesional en for-
macion y proximo egresado.

Este proceso es dificil, aunque se in-
volucren diferentes asignaturas; es ideal
tener en cuenta que, todo conocimiento
debe ser trasladado a la practica, para te-
ner buenos resultados, lo que implica que
el Proyecto Integrador se ha de denominar
como una de las mejores estrategias curri-
culares que se puedan implementar en el
aula.

Conocer el contexto en el cual el estu-
diante se ha desarrollado, permite al do-
cente identificar las falencias con las cuales
llega al aula de clase. Es mas facil para el
educador plantear y crear las estrategias
curriculares que le ayudaran en el aula de
clase para llegar al objetivo deseado. Se
debe tener conocimiento de la asignatura
que va a ser transmitida; en caso de que
el docente no tenga manejo del tema no
podrd impartirla con propiedad, asi que
creara confusion en el educando; también
se debe tener la habilidad de observacién
e investigacion para superar las expectati-
vas.

Atendiendo lo anterior, es entonces
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fundamental realizar permanente actua-
lizacion de los contenidos curriculares,
como respuesta a una sociedad cambiante
y a las exigencias educacionales.

Modelo pedagégico

Se exponen a continuacion la definicién
e importancia de un modelo pedagégico,
como otro aspecto relevante en el marco
de este estudio. Ortiz (2013) define el mo-
delo pedagodgico como una “construccion
tedrico formal que fundamentada cienti-
fica e ideolégicamente interpreta, disefia
y ajusta la realidad pedagogica que res-
ponde a una necesidad histérico concre-
ta” (p. 46). Este tiene en cuenta lo que se
ensefia, el proceso que vive el estudiante
y aspectos especificos de la labor docen-
te. El modelo pedagégico pretende lograr
aprendizajesy se concreta en el aula. Es un
instrumento de la investigacion de caracter
tedrico creado para reproducir idealmente
el proceso ensefianza-aprendizaje. No es
mas que un paradigma que sirve para ana-
lizar, interpretar, comprender, orientar, di-
rigir y transformar la educacion.

Principios orientadores

La Propuesta Pedagogica de la UNAC
esta basada en una serie de principios
orientadores que son los fundamentos de
la Propuesta y hacen posible la implemen-
tacion del curriculo. Entre ellos estan la
integralidad, que cimienta los procesos de
formacién y ensefianza-aprendizaje; la in-
terdisciplinariedad, que fomenta el didlogo
entre saberes y propicia el reconocimien-
to del interlocutor; la accién critica, que
incentiva en docentes y estudiantes una
actitud del pensamiento critico, reflexivo
y tolerante en la formaciéon académica; la
afectividad, como parte fundamental en
los procesos educativos redentivos; y la
flexibilidad y participacién, como facto-
res determinantes en la consolidacion de
la Propuesta, permitiendo la articulacién
de los componentes educativos, para dar
coherencia y pertinencia a los diferentes
procesos educativos que se vivencian en
la UNAC (Arana, Chaparro, Iglesias, Padilla,
Pérez, Pherezy Sinza 2016).

Practica pedagodgica

Para comprender el concepto de prac-
ticas pedagdgicas, Villafafie (2017) sefiala
que debe atenderse el “conjunto de légicas
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estructurantes de la experiencia que inte-
ractian en diferentes niveles: socio-institu-
cional; curricular; y tecnolégico-didactica.
Cada una configuraria al dispositivo de for-
macion incidiendo en las practicas pedago-
gicas y experiencias formativas” (p. 246).

Otra definicién es la establecida por el
Ministerio de Educacién Nacional (MEN),
en la Resolucién 18583 de 2017, en la
cual define practica pedagdgica como “El
proceso de formacion, conceptualizacion,
observacién, transposicion, interaccién o
intervencion, investigacion, innovacion vy
experimentacién en escenarios escolares”
(p. 7). Como consecuencia, con lo anterior,
el articulo 109 de la Ley General de Edu-
cacion 115 de 1994, concibe la practica
pedagodgica como: “Un proceso de auto
reflexién, que se convierte en el espacio
de conceptualizacién, investigacion y expe-
rimentacion didactica, donde el estudiante
de licenciatura aborda saberes de manera
articulada y desde diferentes disciplinas
que enriquecen la comprension del proce-
so educativo y de la funcién docente en el
mismo” (p. 5).

De igual manera, Mejia y Uzuriaga
(2017) definen la practica pedagogica
como la dindmica que se enfoca en el
maestro, mostrando la forma en la que tra-
baja, cdmo se comporta, cémo se expresa
y se relaciona. Para lograr el objetivo prin-
cipal de la practica y el quehacer docente,
es indispensable la preparacién oportuna
sobre los conocimientos por impartir y las
técnicas de ensefianza-aprendizaje que va
a poner en practica, teniendo en cuenta
aquellas necesidades educativas que se
presentan en el aulay en cada estudiante y
que, por lo tanto, se deben suplir.

De este modo, la practica pedagédgica
centra su atencién en el quehacer docente
que se lleva a cabo en el aula de clase, para
lo cual requiere que el docente sea espe-
cialista en su area de ensefianza y tenga
conocimiento de la didactica de la discipli-
na por ensefiar, junto con las dimensiones
ético-politica, estratégica, disciplinar y pro-
cedimental (Mejia y Uzuriaga, 2017).

De la misma forma, Caballero, Ocampo
y Restrepo (2018) concluyen que las prac-
ticas pedagogicas “Se conciben como una



actividad dinamica y reflexiva, en la cual
ocurre la interaccién entre los saberes,
los estudiantes, el docente y guarda rela-
cion con la didactica, la pedagogia, donde
se orientan las estrategias de ensefianza,
a la atencién a la diversidad (p. 159). Lo
anterior se afirma en la declaracion del
Ministerio de Educacién Nacional (2016),
cuando expresa que en la practica peda-
gbgica “debe primar la relacion de interde-
pendencia y retroalimentacién continua,
donde conceptos y practicas se conjuguen
en la experiencia de aprendizaje y desarro-
llo de competencias del futuro educador”
(p. 7).

De igual manera, se torna relevante
la relacion profesor-estudiante, a la hora
de hablar de practica pedagogica, como
lo indican Mejia y Uzuriaga (2018), ya que
“se generan espacios de dialogo que for-
talecen la convivencia en el aula de clase,
la seguridad y confianza para el desarrollo
de los procesos de aprendizaje.” (p. 422).
Por otra parte, Caballero, Ocampo y Res-
trepo (2018) resaltan que un aspecto de
alto valor de las practicas pedagégicas
“es el conocimiento del manejo de los re-
cursos didacticos para implementar en el
aula, lo que le facilita al docente prestar la
atencion mas especifica de acuerdo con
las necesidades del contexto educativo,
con un acompafamiento oportuno, per-
tinencia en los procesos y situaciones de
aprendizaje en la poblacion diversa y mul-
ticultural. El buen manejo de los recursos
didacticos facilita la potencializacion de los
procesos cognitivos, sociales y corporales
de cada nifio y nifia, partiendo de sus pro-
pias caracteristicas, habilidades y ritmos
de aprendizaje, reconociendo a cada uno
como un sujeto protagonista en el proceso
formativo” (p. 161).

Atender las practicas pedagoégicas
también representa estar a la vanguardia
de los requerimientos establecidos por el
MEN, en el Decreto 2450 de 2015, tenien-
do en cuenta que, para la renovacién del
registro calificado, uno de los puntos por
presentar es: “Evidencia de avances y pro-
ductos grupos de investigaciéon conforma-
dos en el campo propio del programay en
el desarrollo de la practica pedagogica y
educativa” (p. 16).

Por otro lado, la practica pedagogica es
relevante, ya que provee al futuro profe-
sional un espacio de formacién y retroali-
mentacién, permitiendo que “el estudiante
de Licenciatura se convierta en protagonis-
ta de una reflexion sistematica sobre su
propia practica para mejorarla y garantizar
su aprendizaje” (MEN, Resolucion 18583,
2017, p. 8).

De esta manera, el Reglamento de
Practica Pedagogica de la UNAC (2017),
afirma que las practicas pedagégicas tras-
cienden de ser un espacio para “aplicacién
de teorias, a un escenario donde también
se propician aprendizajes teoéricos, lo cual
significa que las concepciones y teorias
educativas y pedagégicas dialogan con
las Practicas Pedagogicas del maestro en
formacién” (p. 3), a la vez que van acom-
pafiadas por la pedagogia, la didacticay la
investigacion, llevando a los docentes a un
desarrollo integral de su formacion.

De la misma manera, el Proyecto Edu-
cativo del Programa de la Licenciatura en
Educacién Infantil de la UNAC (2019) men-
ciona que la practica pedagogica es fun-
damental en el crecimiento continuo del
maestro en formacién, él se convierte en
un investigador de sus propias practicas
en los diversos espacios institucionales.
Contexto, competencias y saberes van de
la mano para favorecer a los ensefiantes
en todo el proceso del aprendizaje. La
Facultad de Educacion de la UNAC, en el
Proyecto Educativo (2017) define practica
pedagodgica como “el conjunto de relacio-
nes tedricas y practicas articuladas a las
dimensiones pedagogica, didactica, inves-
tigativa y disciplinar” (p. 62).

Finalmente, se concluye que la practica
pedagogica es imprescindible en el proce-
so de formacién integral docente, propi-
ciando el desarrollo de competencias re-
queridas para el desempefio profesional.

Saberes pedagégicos

Se conceptualiza el saber pedagogico
partiendo de que el docente es quien li-
dera la dinamica de desarrollo de conoci-
miento dentro del aula. Por lo tanto, el sa-
ber pedagdgico se refiere a la adquisicion
de conocimiento a partir de “la reflexion,
de la praxis educativa” (Gallego, Ospina,
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Quinteroy Jaramillo, 2015, p. 277). Sdnchez
y Gonzalez (2016) concluyen que el saber
pedagdgico es “todo aquello que se puede
decir, que se puede enunciar, acerca de la
pedagogia o de las practicas pedagogicas,
que un sujeto -el maestro- pone en funcio-
namiento en el acto de ensefiar, esto es, el
fundamento de su practica” (p. 245).

El saber pedagégico, segin lo definen
Cardenas, Soto, Dobbs, y Bobadilla (2012),
es la construccion de lo vivido con otras
personas, en interacciones con otros do-
centes, estudiantes o con la familia. Se
percibe desde el &mbito personal, tratan-
dose de una “apropiacion de “experiencias
vividas', de una experiencia de ‘empode-
ramiento’ que se realiza en la espontanei-
dad y la cotidianidad del aula, una toma
de conciencia que ‘da sentido’ a la accién
pedagdgica” (p. 490). De igual manera, se
tornan relevantes las experiencias afecti-
vas: “El placer de preparar y hacer clases’,
la satisfaccion por la ‘participacion de los
estudiantes’, por tener ‘un sentido critico
con el propio trabajo’, el orgullo de sentir-
se ‘intelectualmente superior” (Cardenas
et al., 2012). El saber pedagogico se torna
importante en la medida en que se articula
la teorfa con la practica (Gallego, Ospina,
Quintero y Jaramillo, 2015).

Desde el punto de vista de Sanchez y
Gonzalez (2016), se observa que los sabe-
res pedagogicos tienen gran importancia y
radica en los alcances metodolégicos, es-
tratégicos y, por supuesto, procedimenta-
les, que son visibles en la practica docente.

Es importante que el docente conozca
los saberes que delimitan su profesion,
ya que esta es clave para una formacion
efectiva de educadores. Mientras el saber
del docente permanezca oculto, que no
sabe qué es lo que lo constituye ni como se
construye, la formacién empieza a carecer
de un objeto que la oriente y, dificilmente
va a tomar sentido. Por tal motivo es re-
querimiento tener conceptualizado el sa-
bery de este modo transitar por un marco
de la profesion sobre la base de disefios
curriculares que estan desarticulados (Car-
denas et al., 2012).

Planteamiento metodolégico
En esta parte se definen los aspectos
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operativos de la investigacién; se indican
el modo como ha de abordarse el proble-
ma y la forma como han de alcanzarse los
objetivos planteados. En este apartado se
abordaron los procedimientos que garan-
tizaron la validez y la confiabilidad del tra-
bajo investigativo.

Es una investigacion de enfoque cuali-
tativo de tipo investigacién accion partici-
pativa. La ruta metodologica de la investi-
gacion incluye cinco momentos:

1. Diagnéstico: Provee la posibilidad de
obtener informacion basica para tener un
cuadro verdadero de la situacién, y poder
intervenirla mediante la identificacion y di-
sefio de estrategias que nos permitan deci-
dir acerca las acciones que den solucion al
problema de investigacién. Como técnica
de recoleccién de informacion se utilizaron
una entrevista estructurada y un cuestio-
nario aplicados a docentes y estudiantes
de la Facultad de Educacién de la UNAC; y
el Registro y Analisis de Informacion (RAI),
para revisién y andlisis de documentos
académicos estatales e institucionales.
Luego, para la sistematizacion y analisis de
la informacién recolectada, se procedio a
usar matrices.

2. Hipdtesis de accidn: Latorre (2005)
considera que un momento importante
en el ciclo de la investigacién-accion es la
formulacion de la propuesta de cambio o
mejora, que es equivalente a la hipotesis
de accidn o accion estratégica. Es tan deci-
siva que el éxito del proyecto de investiga-
cion, dependera en gran medida de como
se arme el plan de accién. Esta hipotesis
de accion trabaja en torno a la pregunta
formulada: “¢sCémo desarrollar un proyec-
to integrador como estrategia didactica
que permita la interrelacion de las teorias
educativas y las practicas pedagdgicas me-
diante una vision interdisciplinaria y trans-
disciplinaria de tal manera que permita el
desarrollo del perfil y las competencias de
formacién profesional de los estudiantes
en la Licenciatura en Educacién Infantil de
la UNAC?”

Para desarrollar la hipotesis de accion
se proponen los siguientes pasos: (a) Las
acciones se estructuran y desarrollan
con base en el diagndstico realizado con



directivos, docentes y estudiantes sobre el problema por intervenir. (b) Se optard como
estrategia didactica por los Proyectos Integradores como herramienta que posibilite la in-
terdisciplinariedad y la transdisciplinariedad del curriculo. (c) Se propondra una serie de
actividades distribuidas en los cursos ejes seleccionados, donde puedan conjugarse las
practicas pedagdgicas en los centros educativos con las concepciones, teorias y competen-
cias formuladas en las clases. (d) En cada una de las sesiones, seran utilizados instrumen-
tos de recoleccién de datos con sus respectivos registros para posteriormente realizar las
reflexiones y analisis. (e) Los cursos seleccionados para la implementacion de los Proyectos
Integradores incluirdn el planteamiento de una pregunta problema (nucleo problemati-
zado), el desarrollo de actividades como parte central del proceso para dar respuesta y
solucién al nucleo problematico, y la aplicacion de evaluaciones. (f) Las sesiones de clase
estardn acompafiadas de una serie de instrumentos de evaluacién que, a través de su ana-
lisis, permiten realizar aportes y cambios positivos al plan de accion.

3. Planificacién de la prueba piloto del Proyecto Integrador: Esta etapa es el punto de par-
tida del proceso, y con ella se anticipa y prevé lo que se quiere alcanzar, cémo y cuando
hacerlo; y se organiza con recursos y con participantes.

Se explican laimportancia, la justificacion y el tipo de Proyecto Integrador, que incluyen:
(a) Determinacion de las necesidades o problemas del contexto por atender, y también su
importancia para el aprendizaje; (b) presentacion del semestre, perfil profesional, obje-
tivos y competencias que seran abordadas con el desarrollo del Proyecto Integrador; (c)
formulacién por la Coordinacién del Programa, con los docentes investigadores, de la pre-
gunta problematizadora; (d) determinacién de la materia o curso integrador y los cursos
articuladores, con los encargados de las materias (ver Tabla 1); (e) definicion de los nucleos
problémicos y tematicos de las materias o asignaturas integradora y articuladoras, a partir
de mallas microcurriculares, donde puedan conjugarse las practicas pedagégicas en los
centros educativos con las concepciones, teorias y competencias formuladas en las clases;
(f) asignacion de los roles de los docentes articuladores y lider de la prueba piloto del Pro-
yecto Integrador; (g) presentacién al lider y a los docentes articuladores, de las considera-
ciones metodologias y estratégicas adecuadas del Proyecto Integrador, a fin de lograr los
objetivos trazados; (h) desarrollo del plan de accién y el cronograma de actividades, sujetos
a la hipotesis de accion de esta investigacion, para lograr la interrelacion de las teorias
educativas de las materias Estrategias Curriculares para Poblaciones Especiales y Profundi-
zacion Electiva V con la Practica Pedagogica IV, de modo interdisciplinar y transdisciplinar;
(i) presentacién del Proyecto Integrador al Comité del Curriculo del Programa, para luego
ser aprobado por el Consejo de Facultad.

Tabla 1
Asignatura integradora y asignaturas articuladoras en octavo semestre
Codigo Nombre de Clase de Asignatura Funcién del Docente
Asignatura (Integradora/Articula- de la Asignatura
dora) (Lider /Articulador)
PFZ 004 | Estrategias Curricula- Integradora Lider
res para Poblaciones
Especiales
PPP 447 | Practica Pedagogica IV | Articuladora Articulador
CPE 256 | Profundizacién Electiva | Articuladora Articulador
\Y
ota: Adaptado de “tl potencial pedagogico del proyecto integrador como estrategia de

aula; estudio de caso en el programa de tecnologia industrial de la Universidad de San-
tander UDES”, por C. J. Galeano-Barrera, W. H. Zamudio-Pefia, V. Duro-Nova y A. F. Marti-
nez-Quintero, 2017.
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4. Ejecucidn y desarrollo: Esta etapa es trascendente porque a través de ella, se ejecu-
ta lo que se ha planeado y organizado inicialmente, guiando a los directivos, maestros y
estudiantes a que tomen buenas decisiones por medio de una adecuada direccion, comu-
nicacion y motivacion. De acuerdo con la planeacién, los maestros y estudiantes inician el
desarrollo del proyecto integrador teniendo en cuenta los siguientes aspectos: (a) Funda-
mentacién tedrica de los diferentes cursos, el integrador y los articuladores, que expliciten
las ideas relacionadas con la pregunta problematizadora. Se hace una revision critica de los
elementos tedricos que serviran de marco de referencia a este proyecto integrador-inves-
tigativo. (b) Integracién curricular.

De acuerdo con Hewitt y Barrero (2011) “la integracion de los saberes como propuesta
curricular, consiste en que el estudiante logre una mirada integral del mundo natural, socio
politico y cultural que lo acerque a una vision critica, contribuya a la comprensién de la rea-
lidad y lo inicie en un proceso de aprendizaje permanente en su formacién como estudian-
te investigador. Lo anterior promueve que el estudiante se forme interdisciplinariamente
en diferentes saberes de acuerdo con los nucleos tematicos y problematicos planteados
como objeto de estudio en su nivel académico” (p. 142). (c) Apropiacién de saberes. Uno
de los objetivos de los proyectos integradores, es que se constituyan intencionalmente en
una herramienta de apropiacién y uso de los saberes interdisciplinares, de tal modo que
motiven la transferencia de estos en los contextos, en funcién de sus necesidades, de tal
modo que puedan ser adoptados y utilizados.

Maestros y estudiantes son los agentes que hacen posible el camino de la interdis-
ciplinariedad a la transdisciplinariedad, entendiéndola como una forma de organizacion
y moldeamiento de los conocimientos, de tal manera que trasciendan la disciplina; y (d)
tutorias. Los encargados del proyecto, los docentes articuladores y el docente integrador,
mantienen un acompafiamiento directo, periédico y sistematico como tutores en todo el
proceso, con el fin de orientar, aconsejar, ayudar y motivar al estudiante en la consecucién
de los objetivos. Como consecuencia, aquellos son los encargados de ejercer las tutorias
de forma particular (ver Tabla 2).

E?ﬁgzados de ejercer las tutorias de modo particular
N° Encargados Responsabilidad tutorial
1 Coordinador del Programa de Estudio Dirigir
2 Lider del Proyecto Integrador Coordinar
3 Maestros articuladores Asesorar
4 Coordinador de las Practicas Pedagogicas | Supervisar
5 Titular del Centro de Practica Cooperar
ota: Muestra los encargados de gjercer las tutorias de modo particular.

Para la ejecucion y desarrollo de esta etapa, el equipo investigador escogi6 utilizar y
realizar un micro curriculo como una herramienta efectiva que pudiera ayudar en la inte-
gracion de las materias articuladoras con la integradora, fundamentados en una revision
critica de los elementos tedricos que ofrece las materias, para que el estudiante lograra
tener una comprensién de la realidad y apropiacion de sus saberes interdisciplinares re-
lacionados con poblaciones especiales, y pudieran transferir estrategias curriculares para
poblaciones especiales, mediante el uso de la lengua de sefias, las campafias de sensibili-
zacion y el DUA, que como consecuencia pudieran ser adoptados y utilizados. El Grupo de
Investigacion y las estudiantes de VIII semestre de la Licenciatura en Preescolar dejaron
como producto la construccion de la etapa inicial de la adaptacion del Disefio Universal de
Aprendizaje para la Corporacion Universitaria Adventista.
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5. Revision de resultados preliminares:
Esta etapa consta de la realizacién de una
evaluacion por parte de los docentes arti-
culadores y el lider integrador a los docen-
tes en cuanto al avance y calidad del pro-
yecto, si se estdn cumpliendo los objetivos
y se esta respondiendo la pregunta pro-
blematizadora, basandose en lo que ellos
han aprendido en su practica, mas alla de
lo conceptual. Esta evaluacion preliminar
permite valorar los conocimientos y com-
petencias definidos previamente en las
asignaturas en las que el estudiante se ha
involucrado y sobre las cuales se desarrolla
el Proyecto. Se busca que esta evaluacion
ayude a un control sobre la finalizacién y
perfeccion del Proyecto Integrador.

6. Presentacidn de resultados y socializa-
cion de aprendizajes: En esta etapa se de-
sarrolla la parte final del proyecto, donde
se encuentran la sustentacién del mismo,
verificacién de objetivos, elaboracién de
informe, socializacion de resultados, y eva-
luacién y sistematizacion de experiencias
adquiridas durante todo el proceso.

Después de realizar como grupo inves-
tigativo la socializacion, la elaboracion del
informe final de resultados y la evaluacién
final del Proyecto, se realiza una susten-
tacion frente al Comité de Curriculo, en
donde se exponen todos los aspectos que
lo componen y dan evidencia de las com-
petencias adquiridas por los estudiantes.
En esta sustentacion también se muestran
los resultados obtenidos, si se cumplieron
los objetivos que el Grupo de Investigacién
planteo al inicio del Proyecto, se cuenta un
poco de las lecciones aprendidas y expe-
riencias que el Proyecto deja a los inves-
tigadores y coinvestigadores de la Prueba
Piloto Proyecto Integrador.

Una vez agotada esta etapa, los insu-
mos se entregan al Grupo de Investigacion,
para organizacion, sistematizacién y elabo-
racion del informe, con el fin de visibilizarlo
y difundirlo a modo de producto de inves-
tigacion. Estos procesos se realizan bajo
las técnicas propias de esta investigacién
accion participativa. Con el fin de lograr la
presentacion de resultados y socializacién
de aprendizajes, se recurri6 a la socializa-
cion con las estudiantes de octavo semes-
tre de la Licenciatura en Educacion Infantil

de la Facultad de Educacion a través de
una entrevista.

Resultados
Andlisis de los resultados

Resultados de la encuesta aplicada a
las docentes

La evaluacion preliminar en cuanto
al avance y calidad del Proyecto, se rea-
liz6 con base en los objetivos trazados y
el modo como se respondi6 la pregunta
problematizadora. Desde la perspectiva
profesional y conceptual, los educadores
consideran que el Proyecto Integrador es
una propuesta inclusiva, adecuada, nove-
dosa y pertinente frente a la realidad y las
necesidades que se presentan en el medio,
especificamente el medio de la Educacién
Inicial. Es un gran avance para la integra-
cion curricular que, a pesar de ser aplica-
do como prueba piloto, pudo integrar tres
materias que apuntaron a objetivos simila-
res y comunes, facilitando la optimizacion
y la potencializacién del conocimiento, y
el tiempo y las estrategias de trabajo en
el aula, tanto para docentes como para
las estudiantes participantes. Pero a su
vez consideraron que, por ser un macro
proyecto, y aunque se logré avanzar en di-
versos aspectos, era necesario contar con
tiempos mas amplios, para el avance y de-
sarrollo de cada etapa, puesto que, como
todo inicio, puede tener una serie de fac-
tores que influyan en su correcta gestion.

En relacion con el objetivo general que
fue uniforme, se planteé que el Proyecto
cumplio este objetivo, dado que tanto las
estudiantes como las docentes pudieron
integrar, comprender y operacionalizar la
relacién existente entre las materias invo-
lucradas, lo cual se puede evidenciar en el
trabajo integrado para la construccién del
DUA. En las tres materias se buscé conti-
nuamente a través de las diferentes activi-
dades y estrategias propuestas, potenciar
las diferentes dimensiones expuestas en
dicho objetivo. No obstante, afirman que
el impacto de este trabajo pudo haber sido
mejor, si se hubiese contado con mas tiem-

po.

Con respecto al cumplimiento de los
objetivos especificos del Proyecto Integra-
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dor en el desarrollo de las actividades pro-
puestas, las valoraciones fueron dispersas
y se pueden inferir las siguientes valoracio-
nes:

Las docentes estiman que el desempe-
flo comunicativo (oral y escrito) inicialmen-
te de parte de las estudiantes no fue el méas
adecuado. Tal vez, la razén sea que deben
poseer una mayor familiarizacién con el
lenguaje técnico, para empezar a utilizarlo
con el tipo de poblacién que estan abor-
dando, en las tres materias. Sin embargo,
al finalizar el proceso, la adquisicion de di-
cha competencia fue positiva.

Con relacién a la integracion del co-
nocimiento a la realidad, para analizar y
resolver problemas relacionados con la
cotidianidad y el contexto, las docentes
afirman que, en el desarrollo del Proyecto
Integrador, se logr6 evidenciar que algu-
nas de las estudiantes realizaron analisis
basadas en su propia perspectiva, y no
siguiendo la instruccion que se dio al prin-
cipio. Esta emancipaciéon es importante
para el desarrollo critico e independiente
del pensamiento, puesto que el estudiante
puede analizar y confrontar la forma como
se solucionan problemas relacionados con
su mundo laboral con su autonomia y ca-
pacidades personales.

Frente al objetivo que apunta a adquirir
la capacidad para la interdisciplinariedad y
la transdisciplinariedad dentro del curricu-
lo en su quehacer educativo, las docentes
pudieron evidenciar que las estudiantes
identifican y reconocen su importancia, el
trabajar articuladamente con otras areas
fundamentales, maxime cuando al tratar
una problematica en comun y el tener una
vision de las diferentes materias, las hace
mas sensibles a las necesidades de su en-
torno.

En cuanto a la finalidad de construir,
flexibilizar, ejecutar y evaluar curriculos
que respondan a las necesidades del con-
texto social y educativo de las estudiantes,
las docentes juzgaron que se logré cons-
truir una propuesta que intenté mejorar
la situacién que requeria la articulacién
de las materias, cuando se realiz6 el mi-
cro-curriculo. Sin embargo, este ejercicio
debe mejorar en la propuesta integradora

58 | UNACIENCIA. Revista de Estudios e Investigaciones

de 2020, especialmente por haber sido el
primer acercamiento que se tiene sobre
el Proyecto Integrador. Ademas, porque
esta estrategia didactica implica tiempo y
profundizacion para su realizacion, por lo
cual consideran que mas alla de ejecutary
evaluar curriculos, se tuvieron un recono-
cimiento y una familiarizacion de los mis-
mos.

Con respecto al propésito de reformu-
lar acciones en el aula de acuerdo con los
intereses de los estudiantes y de los intere-
ses institucionales, hay disparidad en la va-
loracion de este objetivo, por parte de las
docentes. Una afirma que, por ser este el
primer acercamiento al Proyecto Integra-
dor, e interpretandose como una prueba
piloto, este objetivo por su naturaleza no
alcanz6 a ser desarrollado en este periodo;
se espera que, para la siguiente etapa, se
alcance a implementar. Otra piensa que
las propuestas que fueron realizadas son
basadas en asuntos simples, y que no fue-
ron suficientes para la implementacion en
el entorno escolar. En cambio, una tercera
docente estima que se tuvieron en cuen-
ta los intereses de los estudiantes con re-
lacién a nuevos aprendizajes. De esto se
puede deducir la necesidad de que, en la
planificacion y ejecucién del Proyecto, se
evite que las actividades se produzcan en
forma aislada y dispersa, y que entre el li-
der y los maestros articuladores exista un
trabajo efectivo de equipo.

En relacién con el objetivo de fomentar
en el estudiante la creatividad y la iniciati-
va por medio del Proyecto Integrador, las
educadoras de modo unanime afirman
que se cumplié, generandoles la iniciati-
va, la duda y el despertar de la creatividad
ante el desafio que implica el proceso de
ensefianza-aprendizaje, con poblaciones
especiales, lo que puede ser evidenciado
con la eleccion y aplicacion del DUA, que
busca la generacién de ideas respecto a
la manera de ensefiar a nifios con NEE.
La creatividad también puede constatarse
con la puesta en escena del lenguaje de se-
flas y en las actividades de sensibilizacion
realizadas.

En consideracion de la finalidad de que
las estudiantes comprendan que las me-
joras de las practicas pedagdgicas depen-



den de la reflexién permanente sobre las
mismas, hay una mayor tendencia que se
logro, segun el punto de vista de las docen-
tes. Se puede observar el cumplimiento
parcial de este objetivo a partir de la au-
to-reflexion que las estudiantes llegaron
a realizar, en el proceso de integracién de
las asignaturas, en el cual se expusieron e
integraron diferentes aspectos, que per-
mitieron a las estudiantes comprender la
importancia de estos procesos reflexivos.
No obstante, se pude percibir que en oca-
siones no hay una reflexién acerca de la
necesidad de aplicar el conocimiento a su
practica real.

En cuanto al objetivo de identificar y
desarrollar estrategias innovadoras para
favorecer la inclusién de sus alumnos con
NEE, manifestaron las educadoras que se
logr6 mayormente en la materia integra-
dora, sin embargo, las articuladoras apo-
yaron a través de diferentes estrategias
el proceso; pero, las estudiantes pueden
identificar algunas estrategias fundamen-
tales de inclusion; asi mismo, pueden de-
sarrollarlas con conceptos basicos, asunto
que hace indispensable que el DUA sea
fortalecido y muestre un impacto real y
apropiado para nifios con diferentes NEE.

Respecto al objetivo de que las estu-
diantes asuman y se apropien de cono-
cimientos cientificos, con la finalidad de
originar soluciones a las problematicas
que guardan relacién con las poblaciones
especiales, la docente lider del Proyecto
Integrador sefiala que es unos de los ob-
jetivos mas complicados, porque implica
tener rigurosamente la capacidad de anali-
sis, de busqueda y de validacién del cono-
cimiento, por lo cual considera que como
objetivo no fue abordado en su totalidad;
pero considera que se desarroll6 la inquie-
tud en las estudiantes por investigar, para
solucionar los problemas con las poblacio-
nes especiales.

Los investigadores estiman conve-
niente tomar en cuenta esta valoracion.
Emprender la cultura de la investigacion
cientifica, desarrollando en el estudiante
mediante los saberes obtenidos de forma
metddica, sistematica e integral, la capa-
cidad del estudio, de la observacién, de la
experimentacion y del analisis de hechos,

la elaboracién de hipotesis y su comproba-
cion. Porque la informacion que general-
mente el estudiantado entrega, no cuenta
con respaldo ni procedimiento cientifico.

El décimo objetivo guarda relacion con
el anterior. Se pretende que las estudian-
tes manifiesten actitudes investigativas y
formulen proyectos que permitan la solu-
cion de problemas aulicos. Las maestras
plantean que, aunque las tres materias
buscan potenciar la actitud investigativa,
lo que las estudiantes elaboran no tiene
el suficiente sustento tedrico, mostrando
poco analisis de tipo investigativo. Al igual
que las observaciones del objetivo ante-
rior, se considera que es el primer inicio,
donde las estudiantes tuvieron la oportu-
nidad de identificar y comenzar a desarro-
llar actitud investigativa.

En relacion con la pregunta problema-
tizadora, la maestra integradora consider6
que el Proyecto Integrador dio respuesta
y atencion a la pregunta problematizado-
ra, puesto que intentdé integrar materias
nucleares que se cursan en el octavo se-
mestre; pero mas importante aun, logré
concientizar al cuerpo docente y a las es-
tudiantes de lo significativo de integrar
estos diferentes contenidos y mas aun,
apuntar a integrar esta profesioén con las
necesidades actuales del medio, como lo
son las NEE. De igual manera, las maestras
articuladoras consideraron que respondi6
a las expectativas de dicha pregunta; sin
embargo, consideran que, para una proxi-
ma oportunidad, el DUA pueda proponer-
se como un trabajo de todo el semestre e
incluso para ser realizado en un semillero
de investigacion.

Resultados de la entrevista aplicada
a las estudiantes

Se observo que uno de los avances de
esta prueba piloto, fue la integracion de
tres materias que permitieron a la teoria 'y
la practica complementarse en la creacion
de estrategias eficaces en el momento de
aplicacion de cada una de ellas, en los pun-
tos de encuentro de las tres asignaturas;
siendo este Proyecto una prueba piloto,
se presentd como limitacion, hubo incon-
gruencias en el desarrollo del Proyecto,
en las transformaciones y explicacion de
estas a las estudiantes. Las estudiantes
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manifiestan que si hubo integracién, por
el hecho de que las materias se relacionan
entre si con el fin de que las estrategias se
puedan aplicar en la practica docente, ya
que en la materia de Profundizacion Elec-
tiva V, se obtenia toda la teoria sobre las
diferentes problematicas, en la materia de
Estrategias Curriculares se disefiaban las
estrategias, para lo cual se debia investi-
gar sobre algunos casos que las docentes
proponian y buscar informacion adicional
sobre las problematicas para algunas ex-
posiciones dentro y fuera, y en la materia
de Practica Pedagégica IV se aplicaba todo
este conocimiento.

Las estudiantes concuerdan en que se
debe hacer una reunién general con los
docentes de las materias integradas y las
estudiantes involucradas en el Proyecto,
para informar cual es el proceso que se va
a realizar, con qué fin y qué se va a abor-
dar en cada materia para que haya una
armonia y coherencia, apoyandose en un
cronograma de actividades previamente
establecido.

Para las estudiantes, las estrategias
micro curriculares han sido efectivas por-
que son muy pertinentes debido a que los
aprendizajes obtenidos se pueden aplicar
a varios contextos. La sensibilizacion per-
mite que diferentes personas tengan un
conocimiento general sobre estas discapa-
cidades, la lengua de sefias permite la inte-
raccién con los estudiantes en la practica,
y el DUA es un documento importante que
propicia la inclusién en el aula.

Las estudiantes consideran que estas
acciones les brindan mas preparaciony les
proporcionan un conocimiento mas am-
plio de aplicacién al campo laboral, ya que
la inclusién es un tema relevante y requie-
re especial atencion del futuro educador.

Se afirma que el proyecto integrador
motiva el aprendizaje, la investigacion y la
creatividad de las estudiantes. Ellas mani-
fiestan que la creatividad se evidenci6 en
la puesta de escena del aprendizaje de la
lengua de sefias y la investigacion en la
construccién de estrategias para la pla-
neacién de actividades, y motivé especial
interés por seguir aprendiendo mas acerca
de la atencién a poblaciones con NEE, ad-
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quiriendo destrezas que se complementen
con la lengua de sefias, para contribuir con
su perfil profesional.

Sin embargo, las estudiantes percibie-
ron leves inconvenientes en la supervision
brindada por las docentes debido a difi-
cultades de comunicaciéon que generaron
confusién a la hora de desarrollar el DUA.
Esto permite evidenciar que es necesaria
una retroalimentacién que integre docen-
tes y estudiantes. No obstante, de acuer-
do con la problematica evidenciada, las
estudiantes coinciden en que una de las
razones por las que se presentaron dificul-
tades en el proceso, corresponde a la par-
ticipacién por primera vez del conjunto de
docentes y estudiantes en la construccién
del documento.

Conclusiones

Como producto de la revisién de los
resultados preliminares, efectuada por las
maestras articuladoras e integradora, y de
la socializacion de los aprendizajes presen-
tados por las estudiantes, es posible con-
cluir lo siguiente:

Gracias al estudio y a la aplicacién del
Proyecto Integrador, es posible asegurar
la conformacién de equipos de trabajo de
docentes y estudiantes, que puedan im-
pulsar procesos curriculares inter y trans-
disciplinarios, con capacidad de resolver
problemas reales y significativos de modo
articulado, con base en el pensamiento
critico y creativo, como también integrar,
comprender y operacionalizar la relacién
existente entre las materias involucradas.

Frente a la finalidad de construir, fle-
xibilizar, ejecutar y evaluar curriculos que
respondan a las necesidades del contexto
social, se logré construir una propuesta
que requeria la articulaciéon de las ma-
terias; sin embargo, este ejercicio debe
mejorar en aspectos tales como tiempo,
familiarizacién con el lenguaje técnico, co-
hesion y consistencia en el trabajo en equi-
po, y la retroalimentaciéon oportuna de los
procesos.

Es importante que los docentes y estu-
diantes, superando la cultura de la inves-
tigacion formativa, sean capaces a través



del estudio, la observacion, la experimen-
tacion, el analisis de datos, la elaboracion
de hipétesis y, la defensa y comprobaciéon
de los mismos, de apoderarse y desarrollar
la cultura de la investigacion cientifica.
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